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TiTULO / TEMA DEL PROGRAMA
EL DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO DESDE UN MARCO EPISTEMICO RELACIONAL

a. Fundamentacion y descripcion

Teoria y Técnicas del Diagndstico Psicopedagodgico es una asignatura obligatoria del Ciclo Orientado en
Psicologia, Psicopedagogia y Aprendizaje/ Sub orientado en Psicopedagogia perteneciente a las carreras de
Licenciatura y Profesorado en Ciencias de la Educacion de acuerdo a lo previsto en el Plan 2016 (Res.
20172879APN ME). Al mismo tiempo, es parte de la oferta académica como asignatura electiva para
estudiantes de otros ciclos de formacién orientada en ambas carreras.

Tanto la Licenciatura como el Profesorado en Ciencias de la Educaciéon se proponen formar profesionales
con una mirada integradora, contextualizada, plural y multidimensional de los procesos, practicas y sujetos
de la educacion. Profesionales capaces de conceptualizar el campo educativo y sus problemas, para la
produccion de conocimiento e intervencion en los distintos contextos en que la educacion se lleva a cabo;
para la formulacidn, el disefio y la ejecucion de propuestas, alternativas y transformaciones en conjunto con
otres actores de la educacion. Graduades comprometides con un proyecto de nacién democratica, que
sostengan un enfoque de derechos y que construyan en su ejercicio profesional condiciones para participar
de una sociedad mas justa e igualitaria.

Asimismo, los documentos curriculares del Profesorado y la Licenciatura en Ciencias de la Educacion,
reconocen que los procesos educativos constituyen campos de practicas diversas.

Ambos planes de estudios se orientan al conocimiento y elucidacion de dichas précticas y a la construccion
de herramientas para la intervencion. La diversidad de esos campos, incluye las practicas de ensefanza y de
formacion, de capacitacion, de formacién para el trabajo, de diagnostico y asistencia psicopedagdgica, de
planeamiento y planificacion, de investigacion, de organizacion, administracion y gestion, de intervencion
institucional, de evaluacion, de disefio de programas, de disefio de materiales en soportes fisicos o
virtuales, de creacion de medios y recursos, de asesoramiento en distintos niveles y dmbitos, de promocion
cultural y social, de gestion o asesoramiento en politica y legislacion, de invencion de nuevos escenarios
educativos.

Dentro de este marco, la asignatura recorta el campo de intervencion vinculado al diagnostico
psicopedagogico y toma como eje para su abordaje las trayectorias escolares (Terigi, 2018) en términos de
aquellas condiciones estructurales, institucionales y particulares de los sujetos desde las cuales pensar la
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ensefanza, el aprendizaje, la inclusion social y educativa.

Partimos de la consideracion de la coyuntura en la que se encuentran los profesionales del campo
psicopedagogico. El estatus epistemoldgico de la psicopedagogia es cuestionado desde los origenes de la
disciplina. A medida que se consolidan sus practicas y se extienden en simultineo sus ambitos de
intervencion, se reconoce una gran diversidad de enfoques y perspectivas que responden a diferentes
posicionamientos y consecuencias para los sujetos (Filidoro, 2011, 2018). Autores como Castorina (1989,
2017) han identificado al sustancialismo, a las teorias hegemonicas y a las tradiciones tedricas, entre otros,
como obstaculos epistemologicos que amenazaban el desarrollo disciplinar. La discusion epistemologica en
el campo de la Psicopedagogia es un espacio que estd en construccidon y se constituye en un area de
vacancia para el desarrollo de una Epistemologia Disciplinar (Bertoldi, Vercellino, 2016). Al mismo
tiempo, las nuevas regulaciones profesionales delimitan y restringen cada vez mas las incumbencias de las
distintas titulaciones que habilitaron historicamente al ejercicio profesional de la Psicopedagogia.

En el marco de las disputas de y por diversos sentidos, la perspectiva que sostiene la catedra en la Carrera
de Ciencias de la Educacion se entrama en una tradicion formativa distintiva de nuestra casa de estudios
que se fue construyendo con aportes de diferentes referentes del campo psicopedagdgico. Referentes que
hicieron dialogar diversos saberes y disciplinas.

Pensamos a la psicopedagogia desde un marco epistémico dialéctico y relacional y a las practicas de
diagndstico psicopedagdgico como un proceso de investigacion clinica en el campo de lo singular
(Filidoro, 2008). Entendemos que el “resultado” de un proceso diagndstico no representa una sintesis de
conocimientos y/o puntos de vista relativos a las dimensiones sino que se orienta, programaticamente hacia
la construccion de un sistema complejo que permita la formulacion de hipotesis que orienten las
intervenciones. En este sentido, desde este programa se propone que les estudiantes participen de
experiencias de formacion tendientes a dar respuesta a problemas en los que se encuentran imbricadas de
manera compleja las dimensiones de lo individual (biologico y psicologico) y de lo estructural (lo social,
histérico, politico), a partir de pensar estas dimensiones en su relacion con lo comunitario/ institucional /
escolar.

Asimismo, esta catedra recupera los saberes construidos en el ciclo de formacion general, especialmente
aquellos que se transmiten desde los espacios curriculares de: Teorias de la Subjetividad, Educaciéon y
Discapacidades, Psicologia Educacional. Parte de una epistemologia sostenida en las teorias del desarrollo
desde un enfoque constructivista situado y se propone comprender el aprendizaje y el desarrollo subjetivo a
partir de diversas unidades de analisis.

Entendemos como unidad de analisis un recorte tedrico en el doble sentido de constituir un concepto
tedrico, y de derivar o fundarse en una teoria (Baquero, 2012, 2023). Desde estas coordenadas nuestra
unidad de analisis no es el sujeto ni sus condiciones particulares en tanto “entidades aislables o escindibles”
sino como componente y participe de sistemas de interaccion complejos. En este marco, la catedra propone
un modelo de andlisis por unidades en oposicion a la busqueda de correlaciones o influencias entre factores
o elementos que inciden sobre un problema. Como sostiene Vigotski (1931, 1934) las unidades expresan
las relaciones sistémicas y especificas que se dan entre los componentes constituyentes de un proceso. De
este modo, abandonamos la ilusion atomista de que la descomposicion analitica permite una mejor
comprension de los fenomenos.

Nuestra perspectiva metodoldgica se sostiene en una epistemologia constructivista y en el abordaje
didéctico toman un lugar principal los recortes de las practicas educativas y psicopedagdgicas. Recortes
entendidos como totalidades relativas “complejos cognoscitivos”, es decir conjuntos de componentes no
estaticos que constituyen un sistema de relaciones cambiantes (Garcia, 2000). Dicho sistema no estd a la
espera de la observacion y analisis de quienes intervienen en los procesos de aprendizaje y desarrollo como
algo dado, sino que es un conjunto de relaciones de componentes vinculables entre si con referencia al
funcionamiento del conjunto como totalidad. Por lo tanto, la construccion de un sistema complejo es un
proceso de sucesivas aproximaciones (Garcia, 2000).

A partir de ello, sostenemos que el diagndstico no se limita a una descripcion explicativa de las
problematicas y que no solo debe ser un proceso abierto y dindmico sino que de ¢l deben derivarse
orientaciones prospectivas que redunden en la construccion de condiciones para el aprendizaje. Desde esta



perspectiva, pensamos que la pregunta acerca de los problemas en el aprendizaje escolar so6lo puede
explicarse si ponemos en relacion las condiciones particulares de los sujetos que aprenden con las
condiciones de ensefianza con las que se encuentran en las distintas instituciones educativas. Esta dindmica
que enlaza indefectiblemente lo singular con lo colectivo y lo bioldgico con lo social, lo comunitario, lo
familiar y lo subjetivo requiere de un enfoque interdisciplinario y, al mismo tiempo, de un compromiso
ético con el enfoque de derechos humanos.

Finalmente destacamos que la perspectiva teorica, epistemologica y ético-politica que sostiene la catedra,
se aleja de la consideracion de los diagnosticos en tanto nomenclaturas totalizantes. Desde un enfoque
clinico, el diagnostico se encuentra siempre atravesado por una pregunta que da lugar a la escucha y a lo
otro: otros saberes, otros profesionales, otras instituciones. El posicionamiento de la catedra se sostiene en
el marco de las relaciones interdisciplinarias y asume que el diagnoéstico es, en si mismo, una forma de
intervencion con consecuencias para los sujetos, las representaciones, las practicas y las tramas sociales.

b. Objetivos:

Esta materia se propone brindar experiencias para que, al finalizar su cursada, les estudiantes estén en
condiciones de:

e Identificar y comparar los marcos epistémicos que regulan la practica profesional en el campo de la
psicopedagogia.

e Analizar criticamente los diversos enfoques del proceso diagnostico vigentes en la actualidad.

e Analizar distintas perspectivas sobre la practica del diagnostico psicopedagogico y sus consecuencias en
les nifies, en las familias, escuelas/docentes y representaciones sociales.

e Analizar las condiciones particulares de les estudiantes en su relacion con los procesos de aprendizaje
escolar y las condiciones institucionales de las escuelas.

e Construir observables en relacion a los problemas en el aprendizaje escolar desde un marco epistémico
relacional.

e Disefiar estrategias de intervencion que permitan responder a las demandas de grupos y sujetos que
encuentran obstaculos en sus trayectorias escolares para avanzar en la construccion de practicas inclusivas.
e Aportar recursos conceptuales y metodologicos que permitan mantener una actitud de vigilancia
epistemologica respecto de la propia disciplina asi como también de los propios prejuicios, creencias e
ideales, en tanto se revelan en los recortes de los problemas y, fundamentalmente, en la construccion de
observables y la formulacion de hipotesis.

C. Contenidos:

Unidad N°1. Plurales necesarios: las psicopedagogias. Opciones epistemoldgicas y consecuencias para las
practicas profesionales

Esta unidad introductoria tiene el propdsito de propiciar recursos para indagar sobre las diversas posiciones
profesionales. Intenta demostrar que la posicion del profesional que realiza el diagndstico psicopedagogico
incide en la formulacion de preguntas y en las decisiones metodoldgicas que ellas orientan. La opcion
epistemologica define una metodologia que orienta hacia determinadas respuestas que definen
intervenciones con consecuencias para los sujetos y las trayectorias escolares.

Afirmamos que la posicion se define por conceptualizaciones y teorias, practicas profesionales y una ética,
a las que, a su vez define en un juego de inclusiones reciprocas.

- Marco epistémico relacional / Marco epistémico de la escision

- Posicion profesional, conceptualizaciones y ética. Consecuencias metodologicas y técnicas.
- Los diagndsticos en las infancias.

- La posicion clinica en un marco epistémico relacional.



- Construccion de observables y lecturas diagnosticas.

Unidad N°2. Las trayectorias escolares en el diagndstico psicopedagdgico

Esta unidad refiere a la construccion de observables relativos a las culturas escolares en tanto contexto de
aprendizaje de los contenidos que recortan y transmiten las escuelas. Ubicamos lo institucional escolar
como una dimension necesaria para pensar los problemas en el aprendizaje en tanto permite poner en
relaciéon las condiciones particulares de los sujetos con la dimension estructural de las trayectorias
escolares. Proponemos pensar el contexto escolar, el aula y la enseflanza como constitutivos antes que
como medios externos que favorecen u obstaculizan los procesos de aprendizaje. El trabajo de la unidad se
aboca a: primero construir observables relativos a la vida cotidiana en las escuelas y segundo, producir
inferencias que permitan establecer relaciones entre las condiciones escolares y las condiciones particulares
de cada nife.

- Las trayectorias escolares: aspectos estructurales, institucionales y particulares.

- La escuela como proyecto colectivo: homogeneidad / heterogeneidad.

- La psicopedagogia: de la naturalizacion a la interpelacion de las condiciones escolares.

- La corresponsabilidad en la construccion de practicas inclusivas que favorezcan el derecho a
la educacion.

Unidad N°3. Constitucidén subjetiva y practicas de crianza: familias, adultxs significativxs y grupos de
convivencia

Les nifies nacen en estado de indefension: solo si son tomades en una relacion asimétrica al amparo de les
adultes, completan su proceso de humanizacion. Las figuras y practicas de crianza producen marcas que
inciden en su desarrollo entendido como lugar de encuentro entre la estructura biologica y el orden
simbdlico.

Los problemas en los procesos de aprendizaje son leidos por las figuras de crianza que tienen de ellos
diversas representaciones que inciden en el proceso de aprendizaje de ese sujeto. A su vez, concebimos que
este proceso se encuentra entramado en lo social y en lo comunitario.

En esta unidad se abordara de un modo general el proceso por el que el cachorro humano adviene sujeto y
la relacion entre las vicisitudes de ese proceso y el aprendizaje escolar entramado con las condiciones de
época.

- Proceso de constitucion subjetiva: alienacion y separacion

- Estadio del espejo: de la imagen del cuerpo al pronombre personal “yo”
- Funciones adultas: funcion deseo y funcién de corte

- Funcién instituyente de la escuela (campo social)

Unidad N°4. Las condiciones particulares de Ixs sujetxs en el proceso de aprendizaje escolar

En esta unidad vamos centrarnos en el sujeto, donde lo subjetivo atafie a la relacion con el Otro de la
cultura y con los otros que lo encarnan. Se trata de indagar las condiciones particulares relativas al
lenguaje, al cuerpo y a lo psicomotor, al sistema del pensamiento y al juego, todo ello con eje en el proceso
de aprendizaje escolar.

- El proceso de apropiacion del lenguaje

- El cuerpo y la constructividad corporal

- El sistema cognitivo

- El juego, el jugar y la asuncion de la posicion de jugadorx



Unidad 5. Los contenidos escolares como instrumento clinico

En esta unidad volvemos sobre las condiciones escolares y sobre las condiciones de les nifies poniéndolas
en relacion desde los contenidos escolares: practicas del lenguaje y matematica. En las modalidades de
aproximacion y apropiacion de la lectura, la escritura y la matematica se imbrican las dimensiones relativas
a lo escolar, a la condicion del sujeto y a lo estructural. Alli se atraviesan mutuamente el contexto historico,
politico, econdmico y comunitario con el discurso social, las propuestas de ensefanza y las
representaciones escolares, la condicion de les nifies y las significaciones familiares.

Lectura

- La lectura como practica social y proceso psicolingiiistico.

- Entre la oralizacion de textos y la construccion de significaciones a partir de un texto.
- Lectura y procesos cognitivos.

Escritura

- La escritura como practica social, sistema de representacion y como proceso psicolingiiistico.
- De la produccion de grafias a la construccion de textos.

- Los procesos cognitivos implicados en la produccion de escrituras.

Matematica

- La matematica como actividad social.

- La construccion matematica: el conocimiento notacional y el conocimiento conceptual
- El sistema de numeracion

- Los problemas

d. Bibliografia, filmografia y/o discografia obligatoria, complementaria y fuentes, si
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e. Organizacion del dictado de la materia:

La materia se dicta en modalidad presencial atendiendo a lo dispuesto por REDEC-2024-2526-UBA-
DCT#FFYL la cual establece pautas complementarias para el dictado de las asignaturas de grado durante el
Ciclo Lectivo 2025.

Materia de grado (Bimestrales, Cuatrimestrales y Anuales):

Las materias de grado pueden optar por dictar hasta un treinta por ciento (30%) de sus clases en
modalidad virtual. El dictado virtual puede incluir actividades sincrénicas y asincronicas. El porcentaje
de virtualidad adoptado debe ser el mismo para todas las instancias de dictado (clases teoricas, clases
practicas, clases teorico-practicas, etc.).

Ademas del porcentaje de virtualidad permitida, aquellas materias de grado que tengan mas de 350
estudiantes inscriptos/as y no cuenten con una estructura de catedra que permita desdoblar las clases
teoricas, deberan dictar en forma virtual sincronica o asincronica la totalidad de las clases tedricas. En
caso de requerir el dictado presencial de la totalidad o una parte de las clases tedricas, estas materias
podran solicitar una excepcion, que sera analizada por el Departamento correspondiente en articulacion
con la Secretaria de Asuntos Académicos a fin de garantizar las mejores condiciones para la cursada.




El porcentaje de virtualidad y el tipo de actividades a realizar se informarédn a través de la pagina web de
cada carrera antes del inicio de la inscripcion.

- Carga Horaria:
Materia Cuatrimestral: La carga horaria minima es de 96 horas (noventa y seis) y comprenden un

minimo de 6 (seis) y un maximo de 10 (diez) horas semanales de dictado de clases.

f. Organizacion de la evaluacion:

OPCION 2

Régimen de
PROMOCION DIRECTA (PD)

Establecido en el Reglamento Académico (Res. (CD) N° 4428/17.

El régimen de promocion directa consta de 3 (tres) instancias de evaluacion parcial. Las 3 instancias
seran calificadas siguiendo los criterios establecidos en los articulos 39° y 40° del Reglamento Académico
de la Facultad.

Aprobacion de la materia:
La aprobacion de la materia podré realizarse cumplimentando los requisitos de alguna de las siguientes
opciones:

Opcion A

-Asistir al 80% de cada instancia que constituya la cursada (clases tedricas, clases practicas, clases teorico-
practicas, etc.)

-Aprobar las 3 instancias de evaluacion parcial con un promedio igual o superior a 7 puntos, sin registrar
ningun aplazo.

Opcion B

-Asistir al 75% de las clases de trabajos practicos o equivalentes.

-Aprobar las 3 instancias de evaluacion parcial (o sus respectivos recuperatorios) con un minimo de 4
(cuatro) puntos en cada instancia, y obtener un promedio igual o superior a 4 (cuatro) y menor a 7 (siete)
puntos entre las tres evaluaciones.

-Rendir un EXAMEN FINAL en el que debera obtenerse una nota minima de 4 (cuatro) puntos.

Para ambos regimenes:

Se dispondra de UN (1) RECUPERATORIOQO para aquellos/as estudiantes que:

- hayan estado ausentes en una o mas instancias de examen parcial;

- hayan desaprobado una instancia de examen parcial.

La desaprobacion de mas de una instancia de parcial constituye la pérdida de la regularidad y el/la
estudiante deberd volver a cursar la materia.

Cumplido el recuperatorio, de no obtener una calificacion de aprobado (minimo de 4 puntos), el/la
estudiante deberd volver a inscribirse en la asignatura o rendir examen en calidad de libre. La nota del
recuperatorio reemplaza a la nota del parcial original desaprobado o no rendido.




La correccion de las evaluaciones y trabajos practicos escritos debera efectuarse y ser puesta a disposicion
del/la estudiante en un plazo maximo de 3 (tres) semanas a partir de su realizacion o entrega.

VIGENCIA DE LA REGULARIDAD:

Durante la vigencia de la regularidad de la cursada de una materia, el/la estudiante podra presentarse a
examen final en 3 (tres) mesas examinadoras en 3 (tres) turnos alternativos no necesariamente
consecutivos. Si no alcanzara la promocion en ninguna de ellas deberd volver a inscribirse y cursar la
asignatura o rendirla en calidad de libre. En la tercera presentacion el/la estudiante podrd optar por la
prueba escrita u oral.

A los fines de la instancia de EXAMEN FINAL, la vigencia de la regularidad de la materia sera de 4
(cuatro) afios. Cumplido este plazo el/la estudiante deberda volver a inscribirse para cursar o rendir en
condicion de libre.

REGIMEN TRANSITORIO DE ASISTENCIA, REGULARIDAD Y MODALIDADES DE
EVALUACION DE MATERIAS: El cumplimiento de los requisitos de regularidad en los casos de
estudiantes que se encuentren cursando bajo el Régimen Transitorio de Asistencia, Regularidad y
Modalidades de Evaluacion de Materias (RTARMEM) aprobado por Res. (CD) N° 1117/10 quedara sujeto
al andlisis conjunto entre el Programa de Orientacion de la SEUBE, los Departamentos docentes y el
equipo docente de la materia.

Aclaracion: Lanza, Carla

Cargo: Profesora Adjunta

E Dra. Paula Fainsod
Directora

Dto.Cs. de la Educacién



